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RESUMEN

La escasa incorporacién en los ultimos curriculos escolares de geografia en Espafia

de contenidos relacionados con el desarrollo sostenible, la ordenacién del territorio, la
globalizacioén, las tecnologias basadas en la informacién geogréfica, la geopolitica, e incluso la
emergencia climatica demuestra que siguen existiendo importantes ausencias de contenidos
y tematicas geograficas como las relacionadas con la geografia postmoderna y cultural, las
agendas urbanas y territoriales, la emergencia de las neo-geografias, la relevancia conceptual
del Antropoceno o la vinculacién de la disciplina geografica al cambio global.

Esta necesidad ha impulsado el disefio y experimentacién de marcos curriculares y practicas
innovadoras, sefialadas en la reciente declaracion de referencia GeoDem, de a la Asociacion
Europea de Gedgrafos (EUROGEO). Este nuevo paradigma se aplica, entre otros, en dos
proyectos europeos basados en el cambio global, el proyecto Teaching The Future, y V-Global
dedicados a la ensefianza de la geografia y a la formacién del profesorado de geografia.

PALABRAS CLAVE

Educacién geogréafica, cambio global, curriculo, EUROGEO.

1. éPOR QUE ENSENAR GEOGRAFIA DESPUES DEL FIN
DE LA HISTORIA?

El conocido libro de Fukuyama sobre el fin de la historia cada dia resulta mds controvertido
en sus tesis de que la democracia liberal se ha impuesto como ideologia tras la caida del Muro
de Berlin, y de que ha llegado el fin de las grandes confrontaciones mundiales. Los problemas
internos en el seno de la Unién Europea tras el Brexit, los conflictos internos en los paises
latinoamericanos y africanos, el conflicto drabe-israel{ y su extensién a la regién de Oriente
Medio, la guerra de Ucrania, pero sobre todo un nuevo escenario de creciente rivalidad

1 Esta contribucién se realiza en el marco de los proyectos europeos en los que participan o coordinan sus
autores, en representacién de EUROGEO o de sus respectivas universidades (Zaragoza, UNED), asi como en
sus colaboraciones con otras entidades geograficas internacionales con la Comision de Educacion Geogréfica
de la UGI, con el Geography Education Specialty Group de la American Association of Geographers, y con la
britdnica Geographical Association, y en especial de los proyectos Teaching the Future (2021-1-BE02-KA220-
SCH-000034478), Virtual Field Work in the context of Global Change: a blended learning approach for higher
education (V-GLOBAL) (2021-1-FRO1-KA220-HED-000023242), ademas de la accién Jean Monet Geography,
democracy, European citizenship and the digital age (GeoDem) (619917-EPP-1-2020-1-BE-EPPJMO-SUPPA), que
pueden consultarse en https://www.eurogeography.eu/projects/
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entre China y Estados Unidos a todos los niveles (politico, econdmico, financiero, monetario,
industrial, comercial, tecnoldgico y energético) han elevado a la geopolitica como un
conocimiento indispensable para analizar, comprender y actuar en el mundo contempordneo.
De este modo, la dimensién geografica de la geopolitica estd adquiriendo una importancia
gue no habia tenido nunca antes, ni siquiera en los momentos de mayor intensidad de los
conflictos coloniales del siglo diecinueve, o en las dos guerras mundiales o la guerra fria del
siglo veinte, para explicar y condicionar las relaciones internacionales, la diplomacia global,
pero también el propio devenir de la historia y de la propia humanidad.

A ello se le suman retos tan universales como geograficos, como son la propia globalizacién,
el desarrollo sostenible, el cambio climatico, la transicion energética, el terrorismo y el
narcotrafico globales, la geografia de las armas y de la defensa, los flujos financieros
internacionales, el impacto de las nuevas tecnologias (y la inteligencia artificial) sobre Ia
economia, la sociedad y el territorio (y en especial sobre las ciudades), la igualdad de género,
la salud global, las migraciones internacionales, los refugiados y, por ultimo pero no por ello
menos importante, los derechos humanos. Todos estos son los temas centrales que de una
manera u otra vertebran y aparecen explicitamente citados en los documentos estratégicos
de los principales actores del tablero geopolitico global: la Agenda de la Comisién Europea
(2019-2024), el Concepto Estratégico de la OTAN (presentado en la Cumbre de Madrid de
2022), la Estrategia de Seqguridad Nacional de Estados Unidos (de 2022) o los Objetivos

de Desarrollo 2035 para China (expresados por Xi Jinping en el XX Congreso del Partido
Comunista Chino en 2022).

1.1. ENSENAR GEOGRAFIA EN ESPANA

¢Por qué casi nada de esto se ensefia en educacidon secundaria, bachillerato, nien la
formacién del profesorado en Espafia? éAcaso interesa “distraer al estudiantado” con
conocimientos de un pasado que no se puede cambiar y cuyas categorias conceptuales
basicas en el curriculo (eurocentrismo-colonialismo-industrializacién, conflictos entre
potencias europeas que arrastran al mundo, guerra civilismo) cada vez tienen menos
importancia en el contexto global descrito? éPor qué la ensefianza de una ciudadania global
y de una comprension global (Demirci, De Miguel y Bednarz, 2018) no se articula en torno a
contenidos disciplinares, esencialmente geograficos, es decir politicos, econdmicos, sociales
y culturales en su dimensién espacial? é{Por qué se deconstruye el curriculo por medio de
contenidos transversales o por medio de sucesivos neologismos y modas pedagdgicas que se
centran en el como ensefiar infravalorando e incluso despreciando el qué ensefiar? -el eterno
debate sobre equilibrio entre contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales que
vertebran, con algunos aditamentos mds, las competencias-.

éPor qué el marco europeo de competencias identifica algunas competencias disciplinares,
por ejemplo, la competencia matematica o la competencia lingiistica, y no la competencia
geografica? éPor qué en ese mismo marco europeo se cita expresamente la historia y no
la geografia, al desarrollar la competencia ciudadana? éPor qué en las pruebas PISA Ia
geografia no estd considerada en las competencias cientificas? {Es que el pensamiento
espacial y geoespacial no se considera una competencia mas a pesar de toda la literatura
cientifica sobre ella? (Carbonell-Carrera et al., 2020; Lee y Bednarz, 2012; Kim y Bednarz,
2013; Rodan et al., 2016).

¢Por gué se hizo caso omiso de las alegaciones conjuntas de las entidades expertas
(Asociacion Espafiola de Geografia - Real Sociedad Geografica - Colegio de Gedgrafos) en el
periodo de informacién publica de los nuevos curriculos LOMLOE para educacién primaria,
secundaria obligatoria y bachillerato, especialmente con la aportacién de las competencias
geograficas para el cambio global? éPor qué sequimos reivindicando el papel de la geografia
en la formacién de ciudadanos con la misma o incluso mayor intensidad que hace 32

afios, cuando se proclamd en el 27° Congreso de la UGI la Declaracién Internacional sobre
Educacién Geografica?

Estas y otras preguntas solo inducen a una respuesta: quizas no interesa ensefiar geografia
porgue es probablemente el conocimiento que mas capacita y empodera a los ciudadanos en
el presente y para el futuro (De Miguel, 2024). También la geografia dota a los estudiantes de
un pensamiento critico bien fundamentado ante el cambio global, que no se puede predecir,
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pero si se puede influir y condicionar. Los datos son demoledores al respecto. La estadistica
oficial de los Ministerios de Educacién y de Universidades recoge que en 2022 el nimero

de estudiantes que comenzaron 1° de la ESO en Espafia fue de 536 000. En ese mismo

afo, 210 000 estudiantes se presentaron a la prueba de selectividad en Historia de Espafia
(materia troncal de Bachillerato), mientras que solo 31 000 lo hicieron en la materia optativa
de Geografia (en la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales).

En otras palabras, tan solo el 5,8% del total nacional de estudiantes que comienza la
educacién secundaria tiene una formacién geogréfica bdsica de los contenidos cientificos
relacionados con los retos del mundo actual. Y decimos basica por la escala de Geografia
de Espafa, que no de Geografia del Mundo Contemporaneo, ya que este enfoque regional
perdura en los sucesivos curriculos de segundo de bachillerato, desde el inicial que se aprobé
en 1992 tras la implantacion de la LOGSE. O lo que es peor: casi el 95% de los estudiantes
de este pais carecen de una formacién geografica plena, relativa a las cuestiones que
verdaderamente interesan en el mundo como conjunto espacial, a partir de los quince afos,
una vez que terminan el tercer curso de la ESO. Este hecho a su vez estd condicionando

la formacion del profesorado que se imparte desde las universidades para capacitar a los
futuros profesores en su desempefio profesional.

1.2. ENSENAR GEOGRAFIA PARA LAS ELITES O PARA LA
CIUDADANIA GLOBAL

En estos momentos apasionantes que vivimos en 2024, las conocidas palabras de Gilbert
Grosvenor en 2010 (Editor y Presidente de National Geographic durante décadas) adquieren
mas significado: “En una democracia, si tl no entiendes la Geografia, vas a tomar algunas
malas decisiones. Esto puede pasar al nivel mas alto de gobierno, o a nivel local...”?. Esto lo
ejemplificaba cuando asequro que el 75% de los americanos desconocia las fronteras de
Afganistdn, ante las diversas encuestas que realizé la administracién Obama para conocer si
los contribuyentes y electores norteamericanos preferian enviar mas tropas a la Guerra de
Afganistdn o retirarse del conflicto. Por el contrario, la existencia de la Oficina del Gedgrafo y
Asuntos Globales en el influyente Bureau of Intelligence and Research (INR), Unica agencia de
inteligencia que pertenece al Departamento de Estado de los Estados Unidos, el poder de la
Agencia Nacional de Inteligencia Geo-espacial (NGA, en el Departamento de Defensa), junto
a la creciente demanda de estudiantes que se examinan en el Advanced Placement in Human
Geography (Solem, Bohem y Zadrozny, 2021), convierten a la geografia en una disciplina
estratégica, geo-estratégica o incluso “meta-geo-estratégica” para aguellos que estudian o
trabajan para mantener el liderato mundial de Estados Unidos.

En el Reino Unido, la Geografia se ha convertido en la asignatura situada en el sexto puesto
mas elegida en los examenes GCSE (equivalentes a 4° de la ESO), lo que es impresionante
teniendo en cuenta las tres asignaturas obligatorias de inglés, matematicas y ciencias
(Parkinson, 2020). La Geographical Association corrobora estos datos para los exdmenes A
level (equivalente a selectividad) cuando informa que la eleccidn del examen de Geografia
en 2021 fue el de mayor incremento respecto a los de 2020. En China, la Geografia es junto
con la Historia y las Ciencias Politicas, una de las tres asignaturas obligatorias del exigente
examen gaokao (equivalente a selectividad), en su modalidad de ciencias sociales (3+x), y
una asignatura cuyos contenidos sobre los retos globales han sido incorporados al curriculo
de geografia (Duan et al., 2018), y en especial tras el despliegue de la gran apuesta china,
econdémica, y geopolitica, de la nueva ruta de la seda (Una Franja, Una Ruta).

En el fondo, podria considerarse que tan solo estdn mostrando verdadero interés

por la geografia y el conocimiento y analisis espaciales aquellas élites que estan
decidiendo el cambio global, y no solo las élites politicas, sino las grandes corporaciones
mundiales, que cada vez precisan de mayor andlisis geopolitico para la toma de sus
decisiones empresariales®.

2 https://blog.nationalgeographic.org/2010/11/18/qil-grosvenor-why-we-need-geography/

3 Léase al respecto el articulo del Financial Times https://www.ft.com/content/608a43e2-710¢c-4918-84d6-
e0d75511918e
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En Europa, y especialmente en Espafia, estamos en una posiciéon antagdnica respecto a

la Geografia y a la educacién geografica, con alguna excepcién como Francia que sigue
manteniendo la Geografia al mismo nivel que la Historia en el nivel del bachillerato en

una Unica asignatura obligatoria. Es por ello que resulta preciso definir claramente las
necesidades, el curriculo y el rol de la Geografia para una adecuada adquisicién de la
ciudadania europea en el contexto del cambio global, asi como constatar que la evolucién
de la disciplina de la Geografia discurre con la misma rapidez que los cambios fisicos,
humanos y sociales del territorio en que se localizan. Los cambios educativos suelen ser mas
lentos, ya que las innovaciones curriculares tardan mds tiempo en asentarse, en la cultura
y en la practica profesional del docente, y por supuesto en la codificacién de los curriculos
nacionales de geografia.

Esto se produce contradictoriamente en Espafia por la sucesién (e inestabilidad) del marco
curricular en la educacién primaria y secundaria, con cinco leyes educativas y cinco curriculos
de geografia en las Ultimas tres décadas, especialmente en la ESO y el Bachillerato, que

no han servido para proceder a una actualizacién de contenidos geograficos adaptados a

la evolucion de la civilizacion humana. En otras palabras, ensefiar Geografia, ensefiar bien
Geografia y ensefiar una Geografia actualizada es mas necesario que nunca, como también

es necesario un nuevo paradigma educativo en Geografia, acorde con la ensefianza de los
cambios en un mundo global.

2. GEOGRAFIA, DEMOCRACIA, Y CIUDADANIA EUROPEA
EN LA ERA DIGITAL

Los planteamientos de la anterior seccidon introductoria han formado parte de la propuesta
gue EUROGEO trasladé a la Comisién Europea en el marco de la convocatoria de acciones
Jean Monnet, y que ha permitido avanzar en la construccién -sino de un curriculo europeo

de geografia- de unas bases curriculares comunes para la ensefianza de Europa desde
presupuestos geogréficos. Para ello, GeoDem incita a mejorar y actualizar en los programas
de formacién inicial del profesorado que se imparte desde las universidades europeas, vy

en la formacién continua, la ensefianza de la geografia desde el enfoque del cambio global,
entendido en su doble acepcién de cambio en el medio fisico y de cambio en la organizacién
humana en el territorio, asi como en la interaccién entre ambos, entre otros, el cambio
climatico, de los paisajes y los ecosistemas, asi como los cambios espaciales que los patrones,
la densidad, la distribucidn, la difusién de la ocupacién del espacio, los impactos regionales,

la disponibilidad de agua y energia, y los cambios de poblacién regionales y globales, etc.
(Lidstone y Stoltman, 2008). Es conocida una cierta incredulidad con relacién al cambio
global, a pesar de las evidencias de la ciencia que lo acompafian. La Geografia se ha mostrado
un campo del saber en el que es posible integrar estos problemas que se relacionan de forma
directa con la educacién para la sostenibilidad y pueden ser asi integrados tanto en los
planes de estudios universitarios, en la formacién del profesorado que se imparte desde la
universidad, como en los curriculos escolares, que constituirdn por otro lado oportunidades
en el acceso a nuevos puestos de trabajo (Martinez y Minguez, 2023).

2.1. LAS COMPETENCIAS GEOGRAFICAS

GeoDem constituye un paso mds y da continuidad a dos iniciativas previas, la Unica red
tematica de Geografia en Educacién Superior que aprobd la Comisién Europea, HERODOT

y uno de sus resultados, el Geo-Cube, que a su vez reforzaron y proyectaron a la propia
EUROGEO como sociedad geografica internacional, en los inicios de siglo cuando se implanté
el Espacio Europeo de Educacién Superior y se fomentd la definicion de un marco europeo de
competencias para la ensefianza de la Geografia en educacién superior, pero también en la
formacién universitaria del profesorado de Geografia para educacién primaria y secundaria
(Donert, 2007; Donert, 2009; De Miguel, 2019; De Miguel y Donert, 2022). Posteriormente,
con la creaciéon amplia del Espacio Europeo de Educacién, que también integra la educacién
escolar, la formacién profesional, la educacién de adultos y el aprendizaje a lo largo de la
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vida, GeoDem cobra mas sentido en la educacién no universitaria. Tras el establecimiento

del marco europeo de competencias bdsicas para el aprendizaje permanente, entre las que
no se encuentran las competencias geograficas, EUROGEO se ha visto en la necesidad de
definirlas y difundirlas, alentados por la revolucién geoespacial que ha proporcionado nuevas
herramientas, recursos didacticos y estrategias de aprendizaje geografico.

De este modo, se han concretado tres competencias geograficas basicas - pensamiento
espacial, pensamiento geografico y ciudadania espacial- que se han desagregado en siete
niveles de competencias para la progresiva adquisicién de un conocimiento geografico

pleno. Este modelo educativo basado en competencias estd muy influenciado por el Espacio
Europeo de Educacidn, y tiene un impacto en los curriculos escolares nacionales de Geografia
de diversos paises de la Unidn Europea, incluso en el Reino Unido después del Brexit
(Geographical Association, 2022). Ademas, se ha realizado en colaboracién internacional con
otros especialistas en educacion geografica extra-europeos (Chang et al. 2019) y (Solem et al.
2018) con el fin de plantear un marco integrado de competencias geograficas para el curriculo
y la evaluacién y contribuir a promover una geografia transformadora.

1. PENSAMIENTO ESPACIAL I. LOCALIZAR.
Orientacién, localizacién, proyecciones, escalas

2. PENSAMIENTO ESPACIAL Il. PROCESAR.
Obtencidn, tratamiento de la informacién geogréfica (cuantitativa/cualitativa), trabajo
de campo, tecnologias geoespaciales

3. PENSAMIENTO ESPACIAL Ill. REPRESENTAR.
Visualizacion espacial: texto, figuras, estadistica, cartografia

4. PENSAMIENTO Y COMPRENSION GEOGRAFICOS I. DESCRIBIR.
Descripcion espacial, patrones y estructuras geograficas en el territorio

5. PENSAMIENTO Y COMPRENSION GEOGRAFICOS Il. EXPLICAR.
Sistemas fisicos y humanos. Interacciones hombre-medio ambiente.
Procesos sociales y econémicos. Organizacién del espacio y asentamientos.

6. CIUDADANIA ESPACIAL I. INTERPRETAR.
Pensamiento critico, comprension global, desequilibrios territoriales, justicia social.

7. CIUDADANIA ESPACIAL I. ACTUAR.
Intervencién, compromiso, capacitacién de los jovenes, participacion social, ODS

Tabla 1. Competencias geograficas para el aprendizaje permanente.
Fuente: De Miguel, 2021.

Conocimiento Conocer/Razonar Pensamiento/Conocimiento Pensamiento critico
geogréfico 1> €D Geografico “—>

(Geografia poderosa)

Habilidades geograficas gf=——=a» Aplicar «-—aPensamiento espacial ¢ _|_, Pensamiento analitico
(geografia util)

Practicas geogréficas gl Practicar P Ciudadania espacial ..l Pensamiento lateral

(geografia transformadora)

Figura 1. Marco integrado de competencias geogréficas para el curriculo y la evaluacion.
Fuente: De Miguel, 2021.

2.2. GEODEM, DECLARACION DE REFERENCIA

Como parte de la accién Jean Monet GeoDem, EUROGEO ha elaborado una declaracién
y recomendacién de referencia para ensefiar a Europa desde el enfoque geogréfico. El
propdsito consiste en establecer una posicion acordada sobre la ensefianza y el aprendizaje
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fundamentales que debe incluirse en los estudios escolares y universitarios, y que ha
sido presentada a la Comisién Europea, asi como a diversos Ministerios nacionales y
regionales de Educacién.

La declaracién aborda la importancia de la educacién geografica para la ensefianza de
Europa. Identifica temas y temas clave, asi como enfoques de ensefianza y resultados de
aprendizaje que deben integrarse en la politica educativa, y en el disefio curricular de la
Geografia en ensefianza primaria y secundaria. La elaboracién de esta declaracién de
referencia no ha sido unilateral, sino que es el resultado de una serie de talleres y encuentros,
realizados entre 2022 y 2023, con profesores universitarios y escolares, y expertos en
educacidén geografica, gue han debatido cuales son los elementos clave de la enseflanza de
Europa en las clases de Geografia, desde este enfoque de nuevo paradigma de la ensefianza
de la Geografia basada en el cambio global.

Las ideas y los temas generados a partir de estas reuniones se han consolidado, revisado,
estructurado y compartido. Luego, a través de un proceso de revisién por pares y una mayor
consulta, se ha redactado la declaracion de referencia GeoDem, para ensefiar Europa en
Geografia, y presentada en la Conferencia Anual de EUROGEO Cracovia en mayo de 2023.
También estd prevista su presentacién en una sesién monogrdfica en el 35° Congreso
Internacional de Geografia de la UGI, en Dublin, agosto de 2024.

La Declaracion comienza afirmando que la geografia es una disciplina integradora, diversa y
compleja qgue aborda los retos actuales y futuros del mundo real, o que la convierte en una
disciplina cientifica y una materia escolar imprescindible para conocer, comprender y actuar
en un mundo de cambio global. La declaracién establece una serie de tematicas y asuntos
esenciales para ensefiar Europa basada en este nuevo paradigma:

« Presentacién de Europa, sus problemas y retos territoriales.

«  Comprension de Europa, en sus procesos y paisajes humanos y ambientales.
+  Dimensién geopolitica de Europa.

+ Estudios de caso locales en Europa gue analicen retos globales.

«  Competencias digitales y geo-tecnologias para la alfabetizaciéon geografica.

3. PROYECTOS DE EDUCACION GEOGRAFICA SOBRE EL
CAMBIO GLOBAL

3.1. TEACHING THE FUTURE
3.1.1. Objetivos y retos a los que responde

El proyecto Teaching The Future tiene como punto de partida lo estipulado por la Comisiéon
Europea a partir de la Coalicidon de Educaciéon para el Clima (2020) o el Plan de Accién de
Educacién Digital (2020), el cual propone un desarrollo de los sistemas digitales de alta
calidad para la generacién de herramientas y contenidos educativos. Tomando estos puntos
de partida, este proyecto se plantea cuatro objetivos:

« Evaluar la situacién y las necesidades en la educacién geografica que busca dotar de rigor
cientifico a la ensefianza del clima y del cambio climatico.

« Brindar alos docentes acceso a recursos basados en la informacién geogréfica
climatica de calidad.

« Estimular la participacion de estudiantes y profesores en cuestiones climaticas, utilizando
datos cientificos, fuentes de informacién veraces y eficaces

« Promover el aprendizaje interdisciplinar y las habilidades digitales entre los jévenes,
despertando interés, motivacién y estimulando su ciudadania activa en el ambito local.

3.1.2. Metodologia empleada

Para la consecucion de estos objetivos se ha planteado una metodologia de trabajo que
consta de las siguientes acciones:
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+ Redaccién de un estado de la cuestidon y andlisis de los curriculos europeos en la
educacién climatica.

» Realizacién de un cuadro de mando climatico con datos abiertos y accesibles, con el
programa ArcGIS Dashboard (Kerski, 2021).

+ Creacién e imparticién de un curso de formacién docente para generar practicas reales
en escuelas de secundaria con herramientas geoespaciales.

+ Disefio de un modelo de investigacién educativa a partir de la experimentacién del uso de
recursos climaticos geoespaciales, y especialmente, el dashboard climdtico.

3.1.3. Resultados y discusion

Un cuadro de mandos, en el programa ArcGIS Dashboard es una herramienta SIG con una
vista determinada que sirve para la monitorizacién de los eventos, la toma de decisiones,
informar a terceros y ver tendencias. Estas aplicaciones de cuadros de mando forman parte
del universo de ArcGIS Online y se nutren de capas y mapas web alojadas en los servidores.

Europe Observed Mean Temperatures (1954-2021)

1961 1950] O

FRANCE

Mean temperature 1961-1990 Mean temperature 1971-2000 Mean temperature 1981-2010

‘h‘/lean ;emnerature1991-2020 —
9,6 °C 9.9°C 10,3 °C 10,7 °C
in observed area in observed area in observed area in observed area
rR— Variaton nC botwoen 1961.1991 and 19912020 Visit ur webpage:
: I l._II_I_III_I-I_.-._-l_-..lII.._..II-I-II.IIIIIIIIIIIII_IIIIIIIIIII Fﬁ[!}";lclrlué

1,07°C

oc

Figura 2. Cuadro de mando del clima observado por periodos.
Fuente: Elaboracién propia.

How is the climate changing?

2011 - 2040 stmared

2041 - 2070 | Estimated mean temperature °C | RCP 2.6 sconario.

Medium Emision Scenario | Evolution of mean temperatures (°C) 2006-2100 High Emision Scenario | Temperatures anomalies Varition i ° between 2011-2021 and 2071-2100
e yearincbsarve ares compared it 2011.2040 pariod High emisionscenario

TEACHING THE
FUTURE

Figura 3. Cuadro de mando del clima modelizado segln escenarios de emisién IPCC.

Fuente: Elaboracién propia.

Estan formados por diferentes widgets como graficas, indicadores, tablas, elementos
externos, etc. y su caracteristica mdas representativa es que, al estar programado con
informacién espacial, el mapa controla el resto de informacién, cambiando esta en funcion
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del drea visualizada. Las figuras 2 y 3 muestran los dos los cuadros de mando generados,
uno de clima observado y otro de dato modelizado segun los diferentes escenarios del
IPCC, que sirven como elementos principales del curso de formacién basado en un enfoque
de aprendizaje por descubrimiento o secuencias didacticas a partir de geo-inquiry, para
ser llevadas al aula de geografia educacién secundaria y bachillerato, como experiencias
educativas reales de este nuevo paradigma de educacién geografica para el cambio global,
basado en competencias y contenidos cientificos de la Geografia.

3.2. VIRTUAL FIELD WORK IN THE CONTEXT OF GLOBAL CHANGE - A
BLENDED LEARNING APPROACH FOR HIGHER EDUCATION

3.2.1. Objetivos y retos a los que responde

El proyecto responde a la escasez de formacion ofrecida al profesorado universitario con
relacién al cambio global con una aproximacion sistémica y transdisciplinar, que englobe
los problemas de sostenibilidad que afectan a los procesos de un ecosistema en un lugar
dado, algo que no se produce de forma aislada, sino como interacciones de cambios
multiples que no son faciles de investigar (Zhou at al., 2023). Este campo emergente de
investigaciéon completa el aprendizaje experiencial dirigido al profesorado en formaciéon y
culmina en la construccidn de un viaje virtual. Con ello, se pretende dotar de herramientas
a los profesores universitarios para ensefiar priorizando la transmisién de la preocupacion
medioambiental a sus propios estudiantes, muchos de ellos futuros profesores, en la linea
de lo que la Comisién Europea marca en el GreenComp (Bianchi et al., 2022). Ademas de
estas competencias espaciales, se impulsan también competencias digitales en la linea del
DigComp (Vuorikari, 2022).

3.2.2. Metodologia empleada

Para ello se ha buscado aprovechar las mejores practicas en ensefianza semipresencial a
las que la mayoria del profesorado estuvo abocado en los tiempos del COVID-19, a través

de mas de 20 entrevistas en profundidad realizadas y analizadas (Leininger-Frézal et al.,
2023). Ademds, se han sequido una serie de premisas, como son (De Lazaro Torres y Gémez
Ruiz, 2023, pp. 700):

El empleo de recursos cercanos y su disefio pedagdgico para mejorar el
aprendizaje de la geografia.
El manejo de dispositivos méviles y la obtencién de datos geolocalizados.

« Lareflexién sobre los elementos e indicadores de sostenibilidad y cambio global
detectados en relacién con la calidad ambiental.

« Y con ellas se han elaborados diversos viajes virtuales, algunos de ellos a través de la
tecnologia facilitada por ArcGIS Survey 123, también de Esri.

3.3.3. Resultados y discusion

Los resultados se han centrado en la construccién de salidas de campo virtuales, abarcando
principalmente el entorno mas cercano que se torna en laboratorio viviente y aparece como
mas sostenible, al evitar los inconvenientes ambientales que conllevan el desplazamiento.

A la vez que se ponen en valor espacios que no siempre se han estudiado, aunque se haya
vivido en ellos. De este modo, se ha adquirido un conocimiento geografico vivencial derivado
del trabajo de campo, que ha ayudado a la percepcidn, busqueda y deteccién de evidencias
gue impulsan los cambios globales, iniciando asi un proceso de interés por los problemas de
sostenibilidad local y sus repercusiones globales.

Si bien es cierto que muchas veces el cambio global no se percibe desde la propia observacién
directa a través del trabajo de campo o a través de los viajes virtuales y su analisis posterior,
hasta que no se realiza una inmersién en las evidencias procedentes de la investigacién. Todo
ello se ha visto impulsado con motivo del COVID (Guillaume et al., 2023; Leininger-Frézal et al.,
2023; Peace et al., 2021; Pugsley et al., 2022).

Otro resultado ha sido la creacién de un curso en linea abierto y masivo (MOOC),

disponible en UNED Abierta, que explica los principales pasos sequidos para la seleccién de
herramientas y objetivos necesarios para la creacién de una salida de campo virtual enfocado
a un aprendizaje efectivo y vivencial.
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Con todo ello se ha pretendido reducir la escasez en el empleo del concepto de cambio global
en el aula (Gallardo Beltran et al., 2023), ya que la cartografia elaborada para la creacién

de los viajes virtuales incita a su uso, reflexién y aplicacién. Ademas, los hallazgos podran
ser utilizados por instituciones educativas para disefar excursiones virtuales de alta calidad
y efectivas que tengan el potencial de enriquecer la educacién geografica en entornos

de aprendizaje digital

4. CONCLUSIONES

Estos proyectos muestran una preocupacién ambiental, social, econdmica, pero sobre todo
politica y territorial: las acciones humanas sobre el medio geogréfico tienen impactos y
consecuencias, y contribuyen al cambio global. Ninguna de las interacciones sistémicas que
se producen en el espacio y en los lugares, cualquiera que sea su escala, es inocua, ya que
todas inducen a procesos geograficos que contribuyen a modificar las estructuras espaciales,
a reforzar o a disminuir la diversidad geografica en el mundo. Al mismo tiempo, estos
proyectos, ademds de proporcionar contenidos cientificos precisos y fidedignos, impulsan Ia
adquisicidn de habilidades y competencias geo-espaciales, buscan fomentar el pensamiento
critico en el estudiante de geografia sobre quién tiene el poder sobre el territorio, quién

es capaz de influir en el cambio global, cémo actuar para contribuir a la sostenibilidad del
plantea, o cudl puede ser la respuesta como ciudadanos europeos ante los retos espaciales
gue se avecinan, incluso mas alld de 2030. En definitiva, estos proyectos buscan un nuevo
paradigma geogréfico-educativo, centrado en el cambio global.
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